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RESUMO

O artigo "Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais: O caminho das politicas publicas de igualdade
racial e decolonialidade na Educacdo Infantil" aborda a persisténcia das desigualdades raciais no
Brasil, resultantes do processo historico de colonizacéo e escravizacdo, bem como a importancia da
educacao, especialmente na Educacdo Infantil, para a construcédo de praticas pedagdgicas antirracistas
e decoloniais. O texto destaca como a colonialidade do poder, do saber e do ser continua a moldar as
relacdes sociais e educacionais, privilegiando conhecimentos eurocéntricos e invisibilizando saberes
e identidades historicamente marginalizadas. O objetivo geral do artigo é analisar a influéncia da
colonialidade no sistema educacional brasileiro e as possibilidades de superagao desse paradigma por
meio da perspectiva decolonial e do suporte normativo nacional. Para tanto, o estudo se propGe a
discutir os conceitos de colonialidade do poder, do saber e do ser, investigar o impacto do
eurocentrismo no curriculo, examinar o processo de decolonialidade sob a oOtica da legislacéo
brasileira e refletir sobre a importancia das diretrizes curriculares na promocéo de relacdes étnico-
raciais igualitarias desde a educacao infantil. A metodologia aplicada pauta-se na pesquisa qualitativa,
utilizando-se dos procedimentos de analise bibliografica e documental. A vertente bibliografica
sustenta-se na revisdo de obras de autores fundamentais para o pensamento decolonial, buscando
compreender as estruturas de dominacdo epistemoldgica e existencial. A pesquisa documental, por
sua vez, examina dispositivos legais e normativos do Estado brasileiro, como a Constituicdo Federal
de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), a Lei n® 10.639/2003,
a Lei 11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Essa abordagem
permite confrontar as bases tedricas com a realidade normativa, evidenciando tensdes e avangos no
combate ao racismo e a colonialidade no campo educacional. Entre os autores principais que
fundamentam o referencial teérico, destacam-se: Anibal Quijano (2005; 2014), que desenvolve o
conceito de colonialidade do poder e a critica ao eurocentrismo e Nelson Maldonado-Torres (2007),
que aprofunda a discussdo sobre a colonialidade do ser, abordando os impactos da colonizacdo na
existéncia e identidade dos povos colonizados. Em conclusdo, o artigo demonstra que a
decolonialidade na educacdo ¢ um compromisso ético fundamental para o reconhecimento da
dignidade humana em todas as suas manifestac@es culturais e raciais. A sustentac&o juridica, por meio
de leis e diretrizes, € indispensavel para a validacdo de procedimentos que garantam uma educacgao
verdadeiramente democrética e intercultural, capaz de valorizar a diversidade étnico-racial desde a
infancia e combater o racismo estrutural. O processo de decolonialidade é concebido como uma
evolucdo lenta e processual, que requer um olhar articulado entre o histérico, o politico e o legal.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Infantil. Decolonialidade. Educacdo antirracista. Politicas
Pablicas. Igualdade racial.
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ABSTRACT

The article "Education for Ethnic-Racial Relations: The Path of Public Policies for Racial Equality
and Decoloniality in Early Childhood Education™ addresses the persistence of racial inequalities in
Brazil, resulting from the historical process of colonization and enslavement, as well as the
importance of education, especially in Early Childhood Education, for the construction of anti-racist
and decolonial pedagogical practices. The text highlights how the coloniality of power, knowledge,
and being continues to shape social and educational relations, privileging Eurocentric knowledge and
rendering invisible other forms of knowledge and identities. Historically marginalized. The overall
objective of this article is to analyze the influence of coloniality on the Brazilian educational system
and the possibilities of overcoming this paradigm through a decolonial perspective and national
normative support. To this end, the study proposes to discuss the concepts of coloniality of power,
knowledge, and being; to investigate the impact of Eurocentrism on the curriculum; to examine the
decoloniality process from the perspective of Brazilian legislation; and to reflect on the importance
of curricular guidelines in promoting egalitarian ethnic-racial relations from early childhood
education. The methodology applied is based on qualitative research, using bibliographic and
documentary analysis procedures. The bibliographic approach relies on a review of works by authors
fundamental to decolonial thought, seeking to understand the structures of epistemological and
existential domination. Documentary research, in turn, examines legal and normative instruments of
the Brazilian State, such as the 1988 Federal Constitution, the Law of Guidelines and Bases of
National Education (Law No. 9,394/1996), Law No. 10,639/2003, Law 11,645/2008, and the National
Curriculum Guidelines for Early Childhood Education. This approach allows for a confrontation of
theoretical foundations with normative reality, highlighting tensions and advances in the fight against
racism and coloniality in the educational field. Among the main authors who underpin the theoretical
framework, the following stand out: Anibal Quijano (2005; 2014), who develops the concept of
coloniality of power and the critique of Eurocentrism, and Nelson Maldonado-Torres (2007), who
deepens the discussion on the coloniality of being, addressing the impacts of colonization on the
existence and identity of colonized peoples. In conclusion, this article demonstrates that decoloniality
in education is a fundamental ethical commitment to the recognition of human dignity in all its
cultural and racial manifestations. Legal support, through laws and guidelines, is indispensable for
validating procedures that guarantee a truly democratic and intercultural education, capable of
valuing ethnic-racial diversity from childhood and combating structural racism. The decoloniality
process is conceived as a slow and gradual evolution, requiring an articulated view encompassing the
historical, political, and legal contexts.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Decoloniality. Anti-racist education. Public policies.
Racial equality.

1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira foi constituida a partir de um processo historico marcado pela
colonizacao, pela escravizacdo dos povos africanos e pela subalternizacdo das populagdes indigenas.
Essas estruturas de dominagdo produziram desigualdades raciais que permanecem presentes nas
diferentes dimensdes da vida social, incluindo na educacdo. Nesse contexto, compreender as relagdes
entre educacdo, raca e poder, torna-se fundamental para a construcdo de praticas pedagogicas
comprometidas com a equidade e a justica social, envolvendo o ensino.

A perspectiva decolonial oferece importantes contribuices para a analise dessas questdes ao
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evidenciar que os efeitos do colonialismo ultrapassam o periodo histérico do processo da colonizacao,
permanecendo nas formas de producdo do conhecimento, nas relagdes sociais e nas instituicdes
contemporaneas. Conforme argumenta Anibal Quijano (2005; 2014), a colonialidade do poder
estabeleceu classificagdes raciais que legitimam processos de excluséo e hierarquizagéo social, cujos
reflexos ainda podem ser observados nas politicas educacionais e nos curriculos escolares. Dessa
forma, discutir a Educacdo para as Rela¢Oes Etnico-Raciais significa também problematizar a
permanéncia de préticas e concepcbes que invisibilizam saberes, culturas e identidades
historicamente marginalizados.

No ambito educacional, importantes avangos legais e politicos foram conquistados nas Gltimas
décadas, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988, da Lei n° 10.639/2002, da Lei
11.645/2008 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Etnico-Racial. Tais normativas
representam marcos significativos na promocao da igualdade racial, ao reconhecerem a necessidade
de valorizacgdo das historias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas nos processos educativos.

A Educacéo Infantil assume papel relevante nesse debate por constituir a primeira etapa da
Educacdo Basica e 0 espaco em que as criancgas iniciam a construgdo de suas identidades, percepcoes
de pertencimento e formas de interacdo com a diversidade. E nesse periodo que preconceitos podem
ser reproduzidos ou, ao contrario, que valores de respeito, reconhecimento e valorizacdo das
diferencas, podem ser fortalecidos por meio de praticas pedagogicas intencionalmente antirracistas e
com fortalecimento de identidade.

A justificativa desta pesquisa reside na urgéncia de se analisar como 0s mecanismos da
colonialidade operam no ambiente escolar e como o processo de decolonialidade pode ser fomentado
por meio de praticas pedagogicas e amparos legais. A reflexdo sobre a colonialidade do poder, do
saber e do ser torna-se fundamental para compreender as raizes das desigualdades educacionais e para
identificar caminhos que possibilitem a valorizacdo de identidades historicamente silenciadas. Além
disso, a relevancia do estudo justifica-se pela necessidade de examinar o papel do ordenamento
juridico brasileiro como instrumento de sustentacdo para uma educacéo verdadeiramente democréatica
e intercultural.

O objetivo geral deste artigo consiste em analisar a influéncia da colonialidade no sistema
educacional brasileiro e as possibilidades de superacdo desse paradigma por meio da perspectiva
decolonial e do suporte normativo nacional. Para alcancar tal propdsito, definiram-se 0s seguintes
objetivos especificos: discutir os conceitos de colonialidade do poder, do saber e do ser,
fundamentados nas teorias de Anibal Quijano (2005; 2014) e Nelson Maldonado-Torres (2007);
investigar como o eurocentrismo moldou o curriculo e as praticas pedagdgicas, contribuindo para a

invisibilizacdo de saberes ndo europeus; examinar 0 processo de decolonialidade sob a otica da
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legislacdo brasileira, analisando o impacto da Constituicdo de 1988 e de leis complementares; e
refletir sobre a importancia das diretrizes curriculares e dos planos nacionais na promocao de relagdes
étnico-raciais igualitarias desde a educacdo infantil.

A metodologia adotada para a realizagdo deste estudo pauta-se na pesquisa qualitativa,
utilizando-se dos procedimentos de analise bibliografica e documental. A vertente bibliografica
sustenta-se na revisdo de obras de autores fundamentais para o pensamento decolonial, buscando-se
uma compreensdo das estruturas de dominacdo epistemoldgica e existencial. Paralelamente, a
pesquisa documental debruca-se sobre o exame de dispositivos legais e normativos do Estado
brasileiro, incluindo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(Lei n®9.394/1996), a Lei n® 10.639/2003, a Lei 11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil. Essa abordagem permite confrontar as bases tedricas com a realidade
normativa, evidenciando as tensdes e 0s avan¢os no combate ao racismo e a colonialidade no campo
educacional.

O texto esté estruturado em quatro se¢des principais. A primeira se¢do aborda a relagdo entre
colonialidade e educacdo, apresentando as contribui¢es de Anibal Quijano (2005; 2014) sobre a
colonialidade do poder e a critica ao eurocentrismo. A segunda secdo aprofunda-se na "Colonialidade
do saber", discutindo como a imposi¢do de conhecimentos universais silencia outras epistemologias.
A terceira secdo dedica-se a "Colonialidade do Ser", explorando, a partir de Maldonado-Torres
(2007), os processos de desumanizagdo e a criacdo das zonas do ser e do ndo ser. A quarta secéo
analisa 0 "Processo da decolonialidade", focando na sustentacdo legal brasileira e em instrumentos
especificos, como o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes da Educacao para as Relacdes
Etnico-raciais e as diretrizes voltadas para a Educacdo Infantil.

Assim, o presente artigo tem como tema central o percurso de politicas publicas voltadas para
a promocdo da igualdade racial na Educacdo Infantil, a luz da perspectiva decolonial, a fim de
compreender de que maneira os marcos legais e as politicas educacionais brasileiras tém contribuido
para a construcdo de uma educagdo comprometida com o enfrentamento do racismo e com a
valorizacdo da diversidade étnico-racial desde a infancia.

Propde-se, dessa forma, um itinerario reflexivo que busca ndo apenas descrever o legado
colonial na educacdo, mas também apontar para a necessidade de uma evolucdo, mesmo que lenta e
processual. Trata-se de um olhar que articula o histdrico, o politico e o legal, reconhecendo que a
sustentagdo juridica é indispensavel para que o cidadao possa ter em que se apoiar na busca por uma
sociedade mais justa. Por meio desta estrutura, pretende-se demonstrar que a decolonialidade na
educacdo €, acima de tudo, um compromisso ético com o reconhecimento da dignidade humana em

todas as suas manifestacOes culturais e raciais.

Revista Synthesis, v.15, n.1, p. 457-470, 2026. | 460



Revista Synthesis | Faculdade Catélica de Para de Minas - FAPAM

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 (De)colonialidade e educacéo

A colonialidade constitui um conjunto de padrdes de poder, saber e relagdes sociais que
permanecem presentes mesmo apds o fim do periodo colonial. No contexto da educacéo brasileira,
esse processo influenciou a organizacao do ensino, privilegiando conhecimentos, valores e culturas
de origem europeia em detrimento dos saberes produzidos pelos povos indigenas, africanos e demais
etnias que compdem a diversidade cultural do pais. Dessa forma, a escola, historicamente, contribuiu
para a reproducdo de hierarquias sociais e culturais, reforcando desigualdades e processos de
excluséo.

Com o avango das discussdes sobre diversidade, incluséo e justica social, a educacao brasileira
passou a ser desafiada a reconhecer e valorizar diferentes formas de conhecimento e experiéncias
culturais. Nesse sentido, a reflexdo sobre a colonialidade na educagdo torna-se fundamental para a
construcdo de praticas pedagdgicas mais democraticas e interculturais, capazes de promover o0
respeito as diferencas e o fortalecimento das identidades historicamente marginalizadas. A
valorizacdo da pluralidade cultural contribui para uma educagdo comprometida com a equidade e a
formacdo critica dos estudantes.

O sociélogo Anibal Quijano (2005; 2014), reconhecido por desenvolver o conceito de
colonialidade do poder, € uma das principais contribuicGes tedricas dos estudos pos-coloniais latino-
americanos. Quijano busca explicar como as estruturas de dominacdo criadas durante a colonizacao
da América permanecem atuando nas sociedades contemporaneas, mesmo apds 0s processos de
independéncia politica.

No obstante, fue decisivo para el proceso de modernidad que el centro hegeménico de ese
mundo estuviera localizado en las zonas del centro y norte de Europa Occidental. Eso ayuda
a explicar por qué el centro de elaboracidn intelectual de ese proceso se localizara también
alli, y por qué esa version fue la que gané hegemonia mundial. Ayuda igualmente a explicar
por qué la colonialidad del poder jugard un papel de primer orden en esa elaboracion
eurocéntrica de la modernidad. Esto ultimo no es muy dificil de percibir si se tiene en cuenta
lo que ya ha sido mostrado antes, el modo como la colonialidad del poder esta vinculada a
la concentracion en Europa del capital, del salariado, del mercado del capital, en fin, de la
sociedad y de la cultura asociadas a esas determinaciones. En ese sentido, la modernidad
fue también colonial desde su punto de partida. Pero ayuda también a entender por qué fue
en Europa mucho mas directo e inmediato el impacto del proceso mundial de modernizacion
(Quijano, 2014, p. 796)?.

2 No entanto, foi decisivo para o processo de modernidade que o centro hegemdnico desse mundo estivesse localizado
nas zonas do centro e norte da Europa Ocidental. Isso ajuda a explicar por que o centro de elaboracdo intelectual desse
processo se localizara também ali, e por que essa versdo foi a que ganhou hegemonia mundial. Ajuda igualmente a explicar
por que a colonialidade do poder jogara um papel de primeira ordem nessa elaboracéo eurocéntrica da modernidade. Este
altimo ndo é muito dificil de perceber se for levado em conta o que ja foi mostrado antes, 0 modo como a colonialidade
do poder esté vinculada a concentragéo na Europa do capital, do assalariado, do mercado de capitais, enfim, da sociedade
e da cultura associadas a essas determinacgdes. Nesse sentido, a modernidade foi também colonial desde o seu ponto de
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Para Quijano (2014), a colonizacdo nao significou apenas a exploracdo econdmica dos povos
indigenas e africanos. Ela produziu uma forma especifica de organizagdo social baseada na ideia de
raca, utilizada para justificar a superioridade dos europeus e a inferioridade dos povos colonizados.
Essa classificacdo racial passou a estruturar o acesso ao trabalho, ao conhecimento, ao poder politico
e ao reconhecimento social. Assim, a colonialidade tornou-se um padréo que ultrapassou o periodo
colonial e permanece presente nas relagdes sociais atuais.

Outro aspecto central da sua teoria € a critica ao eurocentrismo. Quijano (2014) argumenta
que a Europa se colocou como referéncia universal de civilizacdo, racionalidade, ciéncia e progresso,
ao passo que 0s conhecimentos, culturais e modos de vida dos povos colonizados foram
desvalorizados ou considerados inferiores. Dessa forma, o conhecimento produzido na Europa foi

apresentado como Unico e universal, inviabilizando outras formas de saber.

En América, la idea de raza fue un modo de otorgar legitimidad a las relaciones de
dominacion impuestas por la conquista. La posterior constitucién de Europa como nueva
identidad después de América y la expansion del colonialismo europeo sobre el resto del
mundo llevaron a la elaboracion de la perspectiva eurocéntrica de conocimiento y con ella
a laelaboracidn tedrica de la idea de raza como naturalizacion de esas relaciones coloniales
de dominacion entre europeos y no-europeos. (Quijano, 2014, p. 779).3

A partir dessas reflexdes, autores decoloniais passaram a discutir também a colonialidade do
saber e a colonialidade do ser. No campo da educacéo, Quijano (2014) se dedica a compreender como
a escola e o curriculo podem produzir visdes eurocéntricas da histdria e do conhecimento. Sua teoria
incentiva a valorizacdo dos saberes indigenas, africanos, afro-brasileiros e populares, contribuindo
para a construgcdo de uma educagdo mais democratica, inclusiva e comprometida com a superacao
das desigualdades sociais. Quijano (2014) demonstra que raca, capitalismo e eurocentrismo
constituem os pilares da colonialidade do poder. Compreender esse processo é essencial para analisar
as desigualdades presentes na América Latina e para pensar praticas educacionais voltadas a
valorizacdo da diversidade cultural e a justica social.

Para Quijano (2014), a colonialidade ndo terminou com o fim do colonialismo formal. Ela
permanece presente nas formas de pensar, ensinar e produzir conhecimento, privilegiando
perspectivas eurocéntricas em detrimento de outras formas de compreender o mundo. Dessa maneira,
a colonialidade do saber contribui para a manutencao das desigualdades sociais e culturais, tornando

necessaria a valorizacao de diferentes epistemologias e de saberes historicamente marginalizados.

partida. Mas ajuda também a entender por que foi ha Europa muito mais direto e imediato o impacto do processo mundial
de modernizacdo. (Tradugdo nossa).

3 Na América, a ideia de raca foi uma forma de outorgar legitimidade as relacdes de dominag&o impostas pela conquista.
A posterior constituigdo da Europa como nova identidade depois da América e a expansdo do colonialismo europeu sobre
o0 resto do mundo levaram a elaboragéo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e, com ela, & elaboragdo tedrica da
ideia de raca como naturalizacdo dessas relagdes coloniais de dominagdo entre europeus e nao- europeus. (Tradugdo
nossa).
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2.2 Colonialidade do saber

A colonialidade do saber, conceito associado aos estudos de Anibal Quijano, refere-se ao
processo pelo qual os conhecimentos produzidos pelos povos europeus foram impostos como
universais, legitimos e superiores durante e ap6s a colonizagdo. Essa logica desvaloriza os saberes
indigenas, africanos e de outras etnias nao europeias, estabelecendo uma hierarquia de conhecimentos
que ainda influencia a producéo cientifica, a educacéo e a cultura e esta diretamente relacionada ao
conceito de eurocentrismo.

Para Quijano o eurocentrismo constitui uma perspectiva de conhecimento que apresenta a
experiéncia historica europeia como modelo universal para a humanidade. Essa visdo transforma os
valores, a cultura, a ciéncia e as formas de organizacdo social europeias em referéncias consideradas
superiores e desejaveis. Como consequéncia, outras formas de conhecimento passam a ser vistas
como antiquadas, irracionais ou menos desenvolvidas. O autor argumenta que essa ldgica foi
amplamente difundida pelas instituicbes politicas, religiosas e educacionais, contribuindo para a
naturalizacdo das desigualdades entre povos e culturas (Quijano, 2014).

O autor destaca que a colonialidade do saber continua operando mesmo apés o fim do
colonialismo formal. Embora muitos paises tenham conquistado sua independéncia politica, as
formas de pensar, ensinar e produzir conhecimento permanecem fortemente influenciados pelos
padrdes epistemoldgicos estabelecidos durante a colonizagdo. Assim, a colonialidade nédo deve ser
entendida como um fenémeno restrito ao passado, mas como uma estrutura que continua moldando
as relagBes sociais, culturais e educacionais no presente. Diante desse cenario, o autor defende a
necessidade de questionar a hegemonia do pensamento eurocéntrico e promover a valorizagéo de
diferentes formas de conhecimento. Essa perspectiva ndo implica negar a importancia da ciéncia
moderna, mas reconhecer que existem multiplas maneiras de compreender a realidade e produzir
saberes.

A colonialidade do saber, segundo Anibal Quijano (2005; 2014), refere-se a permanéncia de
uma estrutura de dominacédo epistemoldgica que privilegia o conhecimento europeu em detrimento
de outras formas de saber. Tal processo contribui para a reproducdo de desigualdades culturais,
sociais e educacionais, tornando necessaria a construgdo de préaticas e politicas voltadas para a
valorizacdo da diversidade epistemoldgica. Assim, a educacéo assume papel estratégico na promocao
de uma perspectiva critica e decolonial, capaz de reconhecer e legitimar os conhecimentos

historicamente silenciados pela légica colonial.
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2.3 Colonialidade do Ser

A partir das reflexdes de Anibal Quijano (2005; 2014) sobre a colonialidade do poder, e das
discussbes sobre a colonialidade do saber, o filésofo porto riquenho, Nelson Maldonado-Torres
(2007), desenvolveu o conceito colonialidade do ser. A colonialidade do ser refere-se aos impactos
da colonizacéo sobre a existéncia, a identidade e a humanidade dos povos colonizados.

Maldonado-Torres (2007) define a colonialidade do ser como a dimensao da colonialidade
que incide sobre a existéncia humana, produzindo processos de desumanizacao e exclusdo de povos
historicamente colonizados. Seu pensamento amplia as contribui¢des de Quijano ao demonstrar que
os efeitos da colonizagdo ultrapassam as esferas econdmica e epistemologica, alcangando a propria
constituicdo dos sujeitos. A colonialidade do ser busca compreender como a experiéncia colonial
afetou a existéncia, a subjetividade e a humanidade daqueles que foram historicamente submetidos a
dominacéo colonial.

Ainda segundo o autor, a colonialidade do ser manifesta-se quando determinados grupos sao
considerados menos humanos ou tém sua humanidade negada. A colonizacdo institui uma logica
baseada na ideia de raca, por meio da qual povos indigenas, africanos e seus descendentes passaram
a ocupar posicoes de inferioridade em relacéo aos europeus, abragendo além das relagdes econdémicas
e politicas. Essa classificacdo atingiu a propria forma como esses sujeitos passaram a ser percebidos
e tratados socialmente (Maldonado-Torres, 2007). Dessa forma, a colonialidade do ser refere-se aos
efeitos de existéncias da colonialidade, produzindo exclusdo, desumanizagédo e negacdo da dignidade
humana.

Para Maldonado-Torres (2007), um dos aspectos centrais do ser é a criacdo das chamadas
zonas do ser e do ndo ser. Inspirados nas reflexdes de Frantz Fanon®, Maldonado-Torres demonstra
que a sociedade colonial produziu espacos sociais distintos. Na zona do ser encontram-se aqueles
reconhecidos como plenamente humanos, portadores de direitos, dignidade e reconhecimento social.
J& na zona de ndo ser estdo os grupos racializados e historicamente marginalizados, frequentemente
submetidos a violéncia, a invisibilidade e a negacdo de direitos. Essa divisdo continua presente na
sociedade contemporanea por meio do racismo estrutural, das desigualdades sociais e de diferentes
formas de excluséo.

No campo educacional, o conceito possui grande relevancia para a compreensdo das
desigualdades raciais e culturais. A escola, historicamente marcada por perspectivas eurocéntricas,
muitas vezes contribui para a invisibilizacdo das historias, culturas e conhecimentos de povos

indigenas, africanos e afrodescendentes. Nesse sentido, a superacdo da colonialidade do ser exige

* EANON, Frantz. A Dying Colonialism. Trans. Haakon Chevalier. New York: Grove Press, 1965.
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praticas pedagogicas comprometidas com a valorizacdo da diversidade, o reconhecimento das

diferencas e a promocdo da justica social.

2.4 Colonialidade do Poder

Segundo Quijano (2005), a colonialidade do poder constitui o principal legado da colonizagéo
europeia na America Latina. Fundamentada na ideia da raga, ela estruturou uma hierarquia social que
articulou dominagdo politica, exploragdo econémica e controle cultural. Ainda, segundo o autor, a
colonialidade do poder é o padrdo de dominagdo que surgiu com a conquista da América e que
permaneceu mesmo apds o fim do colonialismo formal. Esse padrdo organiza as relac@es sociais,
econdmicas, politicas e culturais por meio da classificagdo racial da populacdo, estabelecendo
hierarquia entre grupos humanos.

Para Quijano (2005), a ideia de raca foi criada durante a coloniza¢cdo como uma forma de
legitimar a dominacdo dos povos conquistados. Indigenas, negros e mesticos passaram a ser
considerados inferiores, a0 mesmo tempo em que o0s europeus foram colocados em posicdo de
superioridade. Essa classificacdo tornou-se a base da distribuicdo dos lugares sociais, do acesso ao
poder e das formas de trabalho.

E na medida em que as relagbes sociais que se estavam configurando eram relacdes de
dominacdo, tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, com constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de dominag&o que

se impunha. Em outras palavras, raga e identidade racial foram estabelecidas como
instrumentos de classificagdo social basica da populagdo (Quijano, 2005, p. 117).

Dessa feita, além da exploracdo econdmica, a colonialidade do poder também influenciou a
producdo do conhecimento. A Europa passou a ser vista como centro da civilizacao, da racionalidade
e da modernidade, enquanto os demais povos foram considerados retrogrados ou inferiores. Dessa
forma, consolidou-se o eurocentrismo, que passou a orientar a compreensdo da historia, da cultura e

do conhecimento em escala mundial.

2.5 O processo da decolonialidade

A perspectiva decolonial aborda o racismo como colonialidade do saber, do ser e do poder e
evidencia a importancia da educacdo no processo de combate ao racismo. Referido processo nédo se
consubstancia de forma uniforme, rapido, final. Trata-se de uma evolucgéo lenta, processual, que
requer um olhar ndo tdo somente histérico, mas também politico, social, educacional e legal. Legal
porque, como de conhecimento, a sustentacdo legal & imprescindivel para a validacdo de
procedimentos que dao ao cidaddo de qualquer pais a possibilidade de ter em que se apoiar.

No caso da colonialidade no Brasil tem-se a Carta Magna como base. Logo em seu primeiro
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capitulo, a Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece os direitos e garantias fundamentais e, ao se
reportar aos direitos de deveres individuais e coletivos, registra no art.5°:
Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos

brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade (Brasil, 1988).

Nota-se, destarte, a garantia de qualquer cidaddo residente em territério brasileiro de ser
tratado em igualdade de direito. Segundo Nonato (2018),

Em 1988, a promulgacdo da nova Constituicdo Brasileira representa um avango do ponto de

vista juridico em relacdo aos direitos humanos, bem como a promulgacdo do Estatuto da

Crianga e do Adolescente, em 1990, que garante a protecdo dos direitos daqueles ainda em

formacdo. Entre outras a¢es governamentais, vdo se incorporando direitos que sinalizam
para a construgdo mais respeitosa entre os brasileiros (Nonato, 2018, p. 44).

Ainda, segundo Nonato (2018), “em seu art. 206, ha a garantia da existéncia e o respeito ao
pluralismo de ideias e concepc¢des pedagogicas. E essa garantia se estende ainda mais no art. 242, que
estabelece, em seu paragrafo 1“ °8 1° O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢des
das diferentes culturas e etnias para a formacgéo do povo brasileiro” (Brasil, 1988). E, para que esse
artigo possa ser atendido, documentos educacionais, mais precisamente, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional 9394/96 (LDBEN) se mobilizam, garantindo, mesmo que sutilmente, a

principio, a decolonialidade.

3. F_’Ie_mo Nacional de Implementacdo das Diretrizes da Educacdo para as Relagbes Etnico-
raciais

Um dos passos dados para essa garantia foi a promulgacéo da Lei 10.639 em 2003. Uma nova
redacdo € dada a LDBEN 9394/96 e, em 2008, a Lei 11.645 também complementa aquela primeira,
ampliando os olhares para os povos indigenas do pais. Na primeira complementar, garante-se e
obriga-se o ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira e, na segunda, acrescenta-se a
obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura indigena.

Art. 26 - A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histdria
e da cultura que caracterizam a formac&o da populaco brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢Bes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.

820  Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas

brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacdo artistica, de literatura e historia brasileiras (Brasil, 2008). (Destaques nossos).
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Foi dado, desse modo, um dos passos mais importantes na area educacional para a valorizacao
de etnias que sdo responsaveis pela formacéo do povo brasileiro, reduzindo, assim, o foco em estudos
e ditames que atenderiam somente aos aspectos culturais importados da Europa. Essas ac¢6es foram,
a principio, providenciadas para que se pudesse reduzir atos de racismo. Sabe-se que é pela educacao
que é possivel fazer a diferenca na cultura de uma comunidade, de um local, de um pais. Desta forma,
documentos educacionais foram sendo tragados de jeito que o atendimento as leis, sejam elas,
Constituicdo de 1988 e LDBEN, possa ser consubstanciado, ademais, as diretrizes curriculares na
educacdo infantil também se incluem nesse bojo.

Além disso, o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes da Educacéo para as Relacbes
Etnico-raciais ocupou um espaco relevante para que se pudesse consolidar essas novas leis e torna-
las efetivas. Entre as acbes tomadas, registram-se os cursos para a formacgdo continuada de
professores, a distribuicdo de cartilhas, a assisténcia financeira para a execu¢do desses cursos e para
a confeccdo de material didatico, eventos regionais e estaduais. Tudo isso arquitetado para que 0s
objetivos propostos pelo plano pudessem se solidificar, da mesma maneira que se desejava consolidar
a implementac&o das Diretrizes da Educacio para as Relacdes Etnico-raciais.

4. Rede Nacional para a lgualdade das Relagdes Etnico-raciais na Educacéo Infantil

Quando se trata de analisar a questdo da educacdo com foco nas relacfes étnico-raciais na
educacao, é relevante observar que é na infancia que se iniciam os primeiros passos para o cuidar de
si e do outro. Sendo assim, as diretrizes curriculares na educacao infantil tém um papel importante,
visto que apresentam o vinculo da educacdo infantil as diretrizes curriculares nacionais.

Artigo 2° - As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica e reinem principios, fundamentos
e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de

Educacdo, para orientar as politicas pdblicas na rea e a elaboracédo, planejamento, execucéo
e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares. (Brasil, 2009).

Trata-se da Resolugcdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, a qual também estabelece
0 cuidado que se deve ter para as relacdes étnico-raciais, que, como ja registrado anteriormente, trata-
se de movimento decolonializante. Em seu art. oitavo, fica estabelecido como objetivo 0 acesso a
processos de apropriagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens e,
consequentemente, o acesso a diferentes culturas. E, no paragrafo 1°, alineas VIII e 1X, garante-se o
acesso a diferentes culturas como forma de asseverar o0 respeito aos demais, reduzindo,
consequentemente, 0 racismo.
Aurtigo 8° A proposta pedag6gica das instituicGes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo

garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a
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saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criangas.

8 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagogicas das instituicGes de
Educaco Infantil deverdo prever condi¢des para o trabalho coletivo e para a organizacéo de
materiais, espagos e tempos que assegurem:

VIII - a apropriacdo pelas criancas das contribui¢des histérico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX - 0 reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criangas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminacdo (Brasil, 2009).

Assim, a educacao para as relacbes étnico-raciais na primeira infancia ndo deve ser apenas
responsiva a episodios de discriminagdo, mas uma pratica cotidiana que utilize materiais, brinquedos
e literaturas que promovam representacdes positivas das culturas africanas, afrobrasileiras e
indigenas, principalmente. Nesse sentido, reforca-se que a valorizacao das diferencas deve superar o
discursos eurocéntricos, advindos do processo colonizador, reconhecendo as singularidades de cada
grupo étnico. Garante-se, por consequéncia, que o reconhecimento e o respeito as historias africanas
e afro-brasileiras ndo fiquem restritos a datas comemorativas, mas integrem o curriculo de forma
organica e transformadora.

Dessa feita, além de garantir, para esse segmento, a sustentacdo de diretrizes da educacao
nacional, a resolucdo CNE/CEB n° 5, de 2009, possibilitou um guia para que se pudesse haver uma
rede Nacional para a Igualdade das RelagBes Etnico-raciais na Educacéo Infantil, a qual oportuniza
um aprofundamento de todo o cuidado com o antirracismo, bem como a valorizacdo dos povos que
sdo os responsaveis pelas diversas culturas no Brasil. Desse modo, o eurocentrismo torna-se minimo

e, consequentemente, reduz-se o papel do colonialismo por anos enraizado na cultura brasileira.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas ao longo desse artigo permitem compreender que a Educacao
Infantil ocupa um lugar estratégico nesse processo de transformacéo social. Sendo a primeira etapa
da Educacao Basica, € nesse espa¢o que as criancas iniciam a construcao de suas identidades, de suas
percepcOes sobre si mesmas e sobre o outro, bem como das formas de convivéncia social que irdo
orientar suas trajetdrias futuras. Assim, a presenca de praticas pedagdgicas antirracistas desde 0s
primeiros anos de vida torna-se fundamental para desconstruir estereotipos, preconceitos e
hierarquias raciais historicamente produzidos pela colonialidade. Para além da transmissdo do
conhecimento sobre diversidade, a Educacdo Infantil possui o potencial de promover experiéncias
que valorizem diferentes culturas, linguagens, estéticas e modos de existéncia, capazes de contribuir
para a formacdo de sujeitos aptos para reconhecer e respeitar a pluralidade humana.

Como observado, a heranca do periodo colonial ndo se esgotou com a independéncia politica,

mas consolidou um padréo eurocéntrico que, historicamente, marginalizou os saberes e as existéncias
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de povos indigenas e africanos. A compreensdo desses mecanismos de dominacdo, fundamentados
na ideia de raca como critério de classificacdo social, revela-se, portanto, como um passo
imprescindivel para qualquer tentativa de democratizacdo efetiva do ensino e da sociedade. E a
perspectiva decolonial possibilita compreender que o desafio ndo se restringe a inclusdo de conteidos
sobre a historia e a cultura afro-brasileira e indigenas no curriculo. Trata-se de questionar os proprios
fundamentos epistemoldgicos que sustentam a producdo do conhecimento escolar ao longo da
modernidade.

E imprescindivel destacar que o processo de decolonialidade no Brasil encontra um suporte
fundamental no ordenamento juridico, tendo a Constituicdo Federal de 1988 como seu marco inicial
de sustentacdo. A garantia constitucional da igualdade e o reconhecimento do pluralismo de ideias
estabelecem o alicerce legal necessario para que as transformagBes sociais ndo sejam apenas
movimentos isolados, mas politicas de Estado. A evolucdo legislativa, consubstanciada em
dispositivos que obrigam o ensino das contribuicdes das diferentes etnias na formacdo do povo
brasileiro, demonstra que a decolonialidade é uma construcdo processual que demanda vigilancia e
respaldo normativo constante.

Nessa perspectiva, a implementacdo de marcos regulatérios como as Lei n° 10.639/2003, a
Lei n® 11.645/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil representam
avancgos significativos na consolidacdo de uma educacdo antirracista. Tais instrumentos legais
possibilitam a arquitetura de planos e redes que tornam efetiva a valorizagdo das culturas africanas e
indigenas desde a primeira infancia. Como demonstrado, é por meio da educacdo, amparada por uma
estrutura legal sélida, que se torna possivel reduzir o foco nos ditames eurocéntricos e promover uma
apropriacdo mais justa e equilibrada das contribui¢des historico-culturais que formam a identidade
nacional.

Nesse sentido, a Educacdo Infantil, comprometida com a igualdade racial, deve promover o
reconhecimento das multiplas infancias e das diferentes matrizes culturais presentes na sociedade
brasileira, ampliando as possibilidades de representacdo e pertencimento para as criangas. Por
conseguinte, pode-se afirmar que a Educacio para as Relagdes Etnico-raciais na Educagdo Infantil
constitui um instrumento fundamental para o enfrentamento das desigualdades historicamente
produzidas pela colonialidade do poder. Ao promover o reconhecimento da diversidade, a valorizagdo
das identidades negras e indigenas e a construcdo de relacfes baseadas no respeito e na equidade, a
escola contribui para a formagéo de uma sociedade mais democratica e socialmente justa.

A superacdo de herancas coloniais presentes na educacdo brasileira, demanda ndo apenas
mudangas curriculares, mas de uma profunda transformacdo das formas de produzir conhecimento,

compreender a infancia e construir relagdes pedagdgicas com a tematica. Nesse horizonte, a Educacéo
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Infantil revela-se um espaco privilegiado para a construcéo de praticas decoloniais preparadas para
afirmar a dignidade, a diversidade e os direitos de todas as criangas, capazes de consolidar a educagéo
como um instrumento de emancipagéo e de justica social.

Em dltima andlise, o caminho rumo a uma educacdo decolonial é lento e exige um
compromisso que perpassa as esferas politica, social e educacional. A andlise aqui apresentada
reforca que a decolonialidade ndo é um evento estatico, mas um movimento continuo de revisdo de
praticas e de afirmacgdo de direitos. Ao articular a fundamentacéo teérica dos estudos pds-coloniais
com os avancos do direito educacional brasileiro, vislumbra-se a possibilidade de uma sociedade mais
justa, na qual a diversidade ndo seja apenas tolerada, mas celebrada como pilar fundamental da

cidadania e da dignidade humana.
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