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O ACESSO A JUSTICA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS, INCLUSAO DE
CONTEUDOS JURIDICOS BASICOS E A SUBSTITUICAO DE CONTEUDOS NO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
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Ana Paula Santos Diniz’

RESUMO

Objetiva-se contextualizar o tema “acesso a justica” no ambito da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 — CRFB/88 — demonstrando a necessidade de incluir essa
tematica no ensino basico educacional do pais. Critica-se o tempo dedicado a conteudos
complexos e de pouca aplicagdo pratica na vida cotidiana. Pretende-se despertar o interesse e
fomentar discussdes especificas sobre essa problematica no meio académico, Secretarias de
Educagdo e nas Instituigdes e estabelecimentos de ensino em geral. Isso porque este estudo
visa impulsionar o senso critico de modo geral, resultando no avanco tedrico ¢ humanistico
nos futuros cidaddos brasileiros, professores e operadores do direito, para que consigam trazer

e usufruir, na pratica, a qualidade, agilidade, efetividade e acessibilidade da justi¢a para todos.
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ABSTRACT

It aims to contextualize the theme "access to justice" under the Constitution of the Federative
Republic of Brazil 1988 - CRFB/88, demonstrating the need to include this subject in primary
school education in the country. Criticize the time devoted to complex content and little
practical application in everyday life. It is intended to spark interest and encourage specific
discussions on this issue in academy, and the Departments of Education Institutions and
schools in general. This is because, this study aims to spur critical thinking in general,

resulting in theoretical and humanistic progress in future Brazilian citizens, teachers in
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general and legal professionals so that they can bring and enjoy in practice the quality,

responsiveness, effectiveness and accessibility of justice for all.

KEYWORDS: Access to Justice. School. Education. Effectiveness.

1 INTRODUCAO

Com o advento da CRFB/88, em seu art. 5°, inciso XXXV, o acesso a justica como direito
fundamental foi previsto. Porém, o acesso a justica ndo ¢ apenas um direito fundamental;
trata-se de um direito muito mais amplo e que ndo deve ser visto como mero direito de acesso
ao Poder Judiciario, a tribunais representados pela figura do juiz. O acesso a justi¢a deve ser
entendido como direito de acesso a uma ordem juridica justa, temporalmente adequada, tendo

em vista que so6 havera pleno acesso a justica quando for possivel a todos alcangarem uma

situacdo de igualdade nesse aspecto.

Segundo Mauro Cappelletti (CAPPELLETTI E GARTH, 1988, p. 12):

0 acesso a justica pode, portanto, ser encarado como requisito fundamental — o mais
basico dos direitos humanos — de um sistema juridico moderno e igualitario que
pretenda garantir, e ndo apenas proclamar os direitos de todos. A expressdo "acesso
a justica" € reconhecidamente de dificil definicdo, mas serve para determinar duas
finalidades bésicas do sistema juridico — o sistema pelo qual as pessoas podem
reivindicar seus direitos e/ou resolver seus litigios sob as promessas do Estado.
Primeiro, o sistema deve ser igualmente acessivel a todos; segundo, ele deve
produzir resultados que sejam individual e socialmente justos.

Com base na importincia desse tema para os cidaddos brasileiros, aliada ao pouco
conhecimento desse direito fundamental, propde-se a inclusdo de uma introdugao basica desse
assunto na vida estudantil inicial dos jovens brasileiros, fazendo com que, na fase adulta, os
direitos fundamentais expressos na CRFB/88 ndo sejam novidade, em eventual necessidade
de usufrui-los, ou mesmo um abismo de desconhecimento a essas normas que dizem respeito

a todos, e nao somente aos estudantes ou operadores do direito.
2 0 ACESSO A JUSTICA NAS ESCOLAS
Boa parte dos leitores deste artigo, também como este autor, ja passou pelas disciplinas

convencionais na formagdo estudantil, no ensino de primeiro e segundo graus, hoje

denominados de ensino fundamental e médio.
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Dentre as disciplinas tradicionais como Histéria, Geografia, Portugués e Matemadtica,
pretende-se mostrar outra visao sobre o quanto outros conteudos possuem importancia igual

ou, as vezes, maior que a dos lecionados nos dias atuais.

Defende-se a inclusdo de conceitos basicos de Direito, principalmente no que diz respeito ao
acesso a justica nas escolas brasileiras. Em alguns topicos de mais facil compreensao, seria
iniciado esse ensino no fundamental, fase em que os alunos, na pré-adolescéncia, possuem em
média 13 e 14 anos de idade. Os direitos fundamentais mais complexos seriam introduzidos
no ensino médio, quando esses estudantes se encontrariam com a idade entre 17 e 18 anos,

bem proximos da realizacao do exame de vestibular, ENEM ou similar.

Isso vem demonstrar, concordante com a opinido de Horacio Wanderley Rodrigues (1994, p.

34), que:

a estrutura educacional e os meios de comunicagdo exercem um papel fundamental
no que se refere ao acesso a justica. Por um lado, devem esclarecer quais sdo os
direitos fundamentais do individuo (visto isoladamente) e da coletividade e quais os
instrumentos juridicos habeis para sua reivindicagdo e protegdo. Por outro lado,
devem estimular uma cultura de busca da efetividade desses direitos, através de uma
educacao (formal ou informal) para a cidadania, passando pela assimilagdo da idéia
fulcral de que o respeito aos direitos passa pela consciéncia de que seu desrespeito
levara a utilizacdo dos mecanismos estatais de solucdo dos conflitos.

Da mesma forma com que se aprende a lingua oficial, conceitos basicos de tabuada, fatos
historicos relevantes, aspectos geograficos na escola, uma nog¢ao basica da CRFB/88 ndo deve

estar fora desse contexto.

E inadmissivel um adolescente ndo saber que possui varios direitos garantidos em lei,
inclusive o direito ao acesso a justica — que ¢ assegurado de forma gratuita aos que nao
possuem condi¢des financeiras —, aos direitos sociais relacionados a saude, educagdo,

seguranga entre outros.

Nesse sentido, considera-se que, quanto mais cedo o cidadao tem contato com a CRFB/88 —
mesmo que de forma superficial ou pontual —, as leis se tornam mais compreensiveis, tornam-
se mais acessiveis as pessoas comuns, diminuindo, assim, a dependéncia para receber
esclarecimento sobre assuntos que se tornariam quase 6bvios, como o alfabeto portugués ou

as tabelas de tabuadas.
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Como bem ensina Norberto Bobbio (2003, p. 24):

o problema fundamental em relagdo aos direitos do homem, hoje, ndo é tanto o de
justifica-los, mas o de protegé-los. Trata-se de um problema ndo filoséfico, mas
politico. A sociedade torna-se cada vez mais conflituosa em decorréncia das
desigualdades sociais existentes, o que impossibilita a existéncia de um amplo
acesso a justiga.

Aliado a “prote¢do” que Bobbio menciona, estenderia este problema fundamental também ao
verbo “conhecé-lo”. Uma das maiores causas da ndo efetivagdao do acesso a justica ¢ a falta de
conhecimento. No modelo de ensino atual, a escola ndo auxilia na cultura de conhecimentos
de direitos e deveres no ambito legal desses termos, ou seja, o cidaddo sé terd acesso a essas

informagdes quando necessitar ou quando precisar quebrar a inércia da jurisdi¢do.

Sera que ndo existe espago ou tempo, nos planos de ensino escolares, em que se possam
incluir disciplinas nesse sentido? Serd que os bacharéis em direito ndo teriam capacidade de
lecionar esses contetidos bésicos para adolescentes e jovens com idade entre 13 e 18 anos?
Sera que um jovem que precisa saber sobre leis da Fisica, composi¢cdes quimicas, calculos
matematicos complexos para avangar no sistema atual de ensino nas escolas, ndo teria

capacidade de aprender nogdes basicas de direito e acesso a justica?

3 DIREITO VERSUS MATEMATICA

Neste capitulo, a intencao deste autor ndo ¢, de forma alguma, mensurar importancia de uma
disciplina em relag¢do a outra, nem diminuir a importancia dos professores de Matematica que
lecionam nas escolas brasileiras de ensino fundamental e médio. Trata-se, somente, de uma

percepcao da realidade vivida por muitos dos leitores deste trabalho.

Apenas como analise da possibilidade do perfeito entendimento entre os estudantes brasileiros
sobre o tema Direito e acesso a justi¢a nas escolas, serd feita, a seguir, uma relagdo entre os
conteudos de matematica — escolhidos pontualmente entre os utilizados nas obras atuais — e,

ao final, serd posta a reflexao.
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Conforme a obra de Jackson da Silva Ribeiro, em seu capitulo 8, que trata do estudo de
polindmios (2011, p. 141), indicados aos alunos entre 13 e 14 anos de idade, estes possuem o

seguinte exercicio para resolver:

“Simplifique os polinomios a seguir, deixando-os na forma reduzida:

2xy =3) —x2 +4—xy +5x ou 3a t2ab—(a +ab)—5 + 3ab”

O questionamento que se coloca ¢ simples: qual dos leitores ja utilizaram a resposta desses

problemas ou, pelo menos, o método de chegar até eles em sua vida cotidiana?

Reitera-se que a faixa etdria dos estudantes para os quais se leciona esse contetido varia entre
13 e 14 anos. De fato, todos os que se inclinarem as ciéncias exatas terdo, necessariamente,
que dominar tais técnicas e fardo uso delas em seu ramo especifico, como na engenharia, por
exemplo. Mas, e o cidadao que ndo seguir esse ramo utilizara esse aprendizado onde? Em

uma padaria? Em cima de uma moto? Dirigindo um veiculo? Servindo almogo?

A resposta a hipotese suscitada ¢ negativa, mas todos eles, inclusive os engenheiros e
matematicos, ja nascem com muitos direitos que, no decorrer de suas vidas, serao exercidos.
Nesse sentido, indaga-se: sera que esses mesmos jovens que sao capazes de solucionar o

problema matematico acima, ndo sao capazes de compreender o texto abaixo?

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

IIT - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacgao. (BRASIL, 1988)

Como se v¢&, ¢ viavel, para esses adolescentes, ter a oportunidade de conhecer, mesmo que
superficialmente, artigos basilares da CRFB/88, em detrimento de alguns conteudos que
somente seriam obrigatorios para os que, mais tarde, optassem pelo ramo das ciéncias exatas,
aproveitando esse tempo para que fossem lecionados outros tipos de temas, além dessas
nogodes de acesso a justiga: assuntos relativos ao codigo de transito, lei sobre uso de internet,
por exemplo — assuntos estes atualissimos e com grande importancia e influéncia na vida e

formacao de todos os cidadaos nos dias atuais.
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Da mesma forma, pode-se analisar a relagdo do contetido lecionado em matemaética para os
estudantes do ensino médio, cuja faixa etaria varia, em média, entre 17 e 18 anos de idade, na
obra de Gelson Iezzi (2010, p. 187) Matematica, ciéncias e aplicagoes, em seu capitulo
Relacdes de Girard, que consiste na resolugdo de calculos que envolvem fracdes, raizes
quadradas, coeficientes, nimeros entre parénteses, enfim, um emaranhado de célculos que s6

se justifica para os especialistas de areas especificas.

Novamente, faz-se necessario o questionamento: esses jovens entre 17 ¢ 18 anos de idade,
que sdo capazes de resolver essas complexas equacdes, ndo poderiam compreender os

seguintes textos?

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade [...].

Art. 6° Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a
infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao. !Redagéo
dada pela Emenda Constitucional n° 64, de 2010.)[...]

Art. 12. Sdo brasileiros:
I - natos:
II - naturalizados: [...]

Art. 14. A soberania popular serd exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto
e secreto, com valor igual para todos, e, nos termos da lei [...] (BRASIL, 1988).

Enfim, da mesma forma com que este autor teve enorme dificuldade para enfrentar esses
calculos em matemadtica, e ter a plena certeza de que muitas dessas horas poderiam ser
aproveitadas, principalmente com temas e assuntos que interferem no dia a dia de qualquer
adulto, seja no ambito académico, profissional ou pessoal em sua formagao de cidadania,
questiona-se: durante as fases escolares, ndo haveria interesse em conhecer esses assuntos na
escola, ao invés de solucionar problemas complexos matematicos durante os nove anos de
ensino fundamental e os trés do ensino médio? Nao teria capacidade de internalizar esses

direitos, levando-os como ensinamentos pétreos para sua vida pessoal e profissional?

4 A ESCOLA “PERFEITA” E O EXEMPLO DE ALGUMAS ESCOLAS NO BRASIL

E fato que, o termo “perfeicdo” associado a palavra “escola” utilizada no titulo deste capitulo

causa até espanto numa primeira impressao. Todavia, um dos mais fortes e respeitaveis
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embasamentos que podem tornar as propostas deste artigo respeitidveis e possiveis, ocorre
quando se analisa a opinido e posicionamento de um dos mais renomados educadores do pais

no que se refere ao ensino nas escolas:

Contei sobre a escola com que sempre sonhei, sem imaginar que pudesse existir. Mas
existia, em Portugal... Quando a vi, fiquei alegre e repeti, para ela, o que Fernando
Pessoa havia dito para uma mulher amada: ‘Quando te vi, amei-te j4 muito antes’...
(ALVES, 2005.)

O entusiasmo do mestre Rubem Alves, educador, romancista ¢ autor de varias obras sobre o
tema, refere-se a experiéncia pessoal que o proprio educador conheceu ao visitar a Escola
Bésica da Ponte, popularmente referida apenas como Escola da Ponte, uma institui¢ao publica

de ensino, localizada em Sdo Tomé de Negrelos, no Distrito do Porto, em Portugal.

Na escola da Ponte, todos trabalham com todos. Nenhum aluno ¢ aluno de um professor so,
nenhum professor ¢ professor s6 de alguns alunos. Fundada em valores como a solidariedade,
autonomia e responsabilidade, a escola da Ponte ¢ hoje um marco pedagogico de
diferenciagdo do modelo de escola dito “tradicional”, com mais de 35 anos de historia,

estudado e admirado por todo o mundo.

Inserida no sistema publico de ensino, a exceléncia comprovada por todas as inspecoes e
estudos tarda em ser aprovada e reconhecida pelo Ministério da Educagao Portugués. Apesar
de todos os obstaculos e barreiras, ¢ inegavel que o trabalho da equipe de professores que
pensou esse projeto, liderados a época por José Pacheco, continua e continuard a servir de

inspiracao a todos os que ousam ser diferentes.

A instituicdo surgiu, na década de 1970, do desejo de se fazer uma escola que respeitasse as

diferencas individuais dos alunos. Em 1976, as respostas a algumas interrogagdes deram
origem a profundas mudancgas na organizacao da escola, na relagao entre ela, institui¢ao, € os
encarregados de educacdao dos alunos e nas relagdes estabelecidas com diferentes parceiros

locais.

A escola encontra-se numa area aberta. Os alunos formam grupos heterogéneos, ndo estando
classificados, agrupados ou distribuidos por turmas nem por anos de escolaridade que, na

pratica, ndo existem. Nao ha salas de aula, mas espagos de trabalho, onde ndo existem lugares
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fixos. Essa subdivisdo foi substituida, com vantagens, pelo trabalho em grupo heterogéneo de
alunos. Do mesmo modo, ndo hd um professor encarregado de uma turma ou orientador de

um grupo. Em vez disso, todos os alunos trabalham com todos os orientadores educativos.

A escola estd organizada por 3 nucleos: iniciagdo, consolida¢do, aprofundamento. Os
orientadores estdo organizados por dimensdes: artistica, identitaria, linguistica, 1dgico-

matematica, naturalista, pessoal e social.

Em um primeiro momento, essa escola “utdpica” seria uma exce¢do ou caso isolado; todavia,
foi encontrada, durante a pesquisa, uma iniciativa similar em plena atividade aqui no Brasil,
que se denomina Projeto Ancora. Ao entrar no Projeto Ancora, nem parece que se estd numa
escola. A iniciativa, localizada no municipio de Cotia, S3o Paulo, estd longe de ser uma
proposta tradicional. Inspirada pela Escola da Ponte, de Portugal, 14 ndo ha séries, provas e as
salas de aula comuns, com um professor falando para alunos organizados em fileiras. Tenda

de circo, pista de skate, muita area verde e salas sem divisdes compdem o espago.

A histéria comegou em 1995, quando o empresario Walter Steurer passeava pela regido onde
morava e viu um terreno a venda. “Ele foi um empresdrio de muito sucesso e, quando se
aposentou, vendeu a empresa, e tinha a ideia de continuar fazendo coisas. Quando comprou
o terreno, pretendia fazer um condominio de casas”, conta a esposa Regina Steurer. Mas o
destino da area acabou sendo outro. “Ele decidiu empregar o dinheiro que ja tinha ganhado
em algo que fizesse sentido. Walter tinha claro que o Brasil tinha dado para a familia dele
tudo que eles tinham, era uma familia austriaca, que chegou aqui fugida da Primeira Guerra.

Ele pensou: ‘Tenho que devolver ao Brasil o que o pais me deu

o Projeto Ancora ao lado do marido (ENTREVISTA, 2013).

, lembra Regina, que fundou

Quinze dias antes de Walter Steurer falecer, em 2011, o educador portugués José Pacheco
entrou em contato dizendo que aceitara o convite para orientar o Ancora e transformar o
projeto em uma comunidade de aprendizagem. Reparem a sutileza: “comunidade de
aprendizagem”, e ndo uma escola. Pacheco ja tinha conhecido o projeto cerca de cinco anos
antes, quando tinha feito uma palestra no local. A iniciativa foi criada com trés nucleos: de
educagdo infantil, com periodo integral, para criangas entre 2 anos ¢ a idade de entrar no
ensino fundamental; o ensino complementar, que recebia adolescentes da escola publica no

contraturno escolar; e cursos profissionalizantes para jovens e a comunidade.
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“O nosso sonho era ter a escola de ensino fundamental para ficar com as criangas o dia
inteiro, mas ndo poderia ser uma escola qualquer”, explica Regina. “Ndo temos séries, nem
ciclos, nem classes, nem nivel, nem nada, porque isso ndo tem fundamento cientifico”, afirma

Pacheco. (ENTREVISTA, 2013)

Quem explica como funciona o Projeto Ancora é a garotinha Allanys, de 10 anos. Sdo sempre
os alunos que levam os visitantes para conhecer o local. E impressionante o envolvimento das
criangas com o projeto. Allanys conta que ¢ a propria crianca quem define seu planejamento.
No dia da visita da “Forum”, entre os conteudos que ela iria estudar, estavam o sistema solar
e a historia da princesa Isabel. Quando o aluno sente que ja sabe o contetido, solicita ao
professor uma avaliagdo. O professor conversa com o aluno e, se sentir que ainda € preciso
aprender mais, orienta o aluno a procurar mais informagdes. Nesse caso, incentiva-se o aluno
a buscar informagdes nos livros, internet e com os colegas. Em varios locais, ha uma lista
onde, em uma coluna, inscreve-se quem pode ajudar, e, na outra, quem precisa de ajuda. Cada
aluno tem um tutor, que ¢ um professor responsavel por um grupo de alunos. Sao feitas

assembleias a cada 15 dias para debater problemas da escola.

Para José Pacheco, o professor deve ser um “mediador de conhecimentos”. Segundo ele, esse
modelo da Ponte ¢ bem mais barato que as escolas tradicionais e apresenta melhores
resultados. De acordo com o educador, em Portugal, os alunos da Ponte conseguem melhores

notas que os de outras escolas quando chegam ao ensino médio. (ENTREVISTA, 2013)

Hoje, ja sao mais de mil projetos semelhantes no mundo que seguem as praticas adotadas na
Ponte. “Ndo é clonagem, as escolas ndo sdo réplicas, mas se inspiraram na Ponte, e cada

uma faz um melhor trabalho do que fazia antes, mudando sua forma de trabalhar”, diz

Pacheco. (ENTREVISTA, 2013)

Apos essa viagem a escola “ideal” de Rubem Alves e José¢ Pacheco, retorna-se ao foco
principal deste trabalho, ou seja, ensinamentos juridicos basicos devem e podem ser incluidos
nos planos de ensino das escolas de nivel fundamental e médio no Brasil, e a forma de ensina-
los pode e deve ser inovada, recriada e aperfeicoada. Como se pode ver por meio do exemplo
da Escola da Ponte, o aprendizado ndo tem limites, ¢ uma questao de querer, avangar, arriscar,

inventar. Aos leitores professores, educadores e diretores, eis um nobre desafio.
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Por outra parte, seria injusto ndo reconhecer e apresentar, mesmo que de forma sucinta, alguns
exemplos bem sucedidos e inovadores de inser¢ao de assuntos juridicos e outros assuntos de
relevancia social em algumas escolas brasileiras, que também embasam e confirmam o

objetivo final deste trabalho.

Em parte, essas descobertas se deram durante a participacdo deste autor no Congresso
Mundial de Universidades Catolicas — CMUC — durante uma das diversas oficinas de debates
realizados entre os conferencistas, dentre eles, alunos e professores de faculdades de
Brasilia/DF, Bahia, Maringd/PR, Belo Horizonte/MG, Para de Minas/MG, Buenos

Aires/Argentina, entre outros.

Durante as exposi¢des de ideias e sugestdes de professores, alunos, estudiosos do Direito e
representantes da educagdo, o debate permitiu um enriquecimento no que tange a efetivagao

do acesso a justica e do conhecimento basico do direito para toda a sociedade.

O debate contribuiu para fomentar as ideias aqui apresentadas que, em resumo, questionam o
motivo da ndo inclusdo de assuntos basicos juridicos no ensino fundamental e médio nas

escolas do pais.

Durante a exposicdo, foram apresentados alguns exemplos bem sucedidos
que confirmam o sugerido neste trabalho, como o caso de Maringa/PR. L4, algumas
escolas  municipais ja  oferecem alguns temas  constitucionais em  suas
escolas, tais como, direito a saude, seguranca e educagao, explicacdes especificas sobre temas

como a diferenca entre “referendo e plebiscito”.

A Rede Municipal de Ensino de Maringa entende que ¢ fundamental a escola instrumentalizar
o educando, por meio do contetdo cientifico e cultural produzido historicamente, a fim de que
ele consiga analisar as contradi¢des sociais, tendo como objetivo a transformacao. Além
disso, esse o modelo de ensino adotado visa tornar o educando apto a exercer sua participagdo
social e politica, conhecer seus direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia a
dia, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo respeito, posicionando-se de maneira critica e responsavel nas diferentes situacdes

sociais — utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.
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Segundo Gasparin (2009), a Pedagogia Historico-Critica é:

uma leitura de mundo, de educacgdo e do processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos cientificos-culturais na escola. Nessa perspectiva, ela se torna uma
maneira diferenciada de encaminhar o pensamento educacional escolar do qual
resultam agdes consequentes na pratica do professor. Assim, ela se constitui um
método, isso ¢, um caminho amplo, mas direcionado, por meio do qual se busca
atingir um objetivo.

A Rede Municipal de Educacdo de Maringd ainda fundamenta essa nova realidade

educacional para os jovens estudantes:

Ressaltamos que, ao adotarmos a Pedagogia Historico-Critica, atuamos em
conformidade com a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n°
9.394/1996, a qual estabelece no Titulo I, da Educacdo, Artigo 1°, pardgrafo 2°, que
educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
(BRASIL, 1996)

No Capitulo II, da Educacgao Basica, destaca-se ainda, no artigo 27, que:

Os conteudos curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

I - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

II - consideracdo das condigdes de escolaridade dos educandos em cada
estabelecimento;

IIT - orientagdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-formais.
(BRASIL, 1996)

Outra experiéncia positiva acontece no ensino do Colégio Padre Eustaquio, da rede particular,
localizado em Belo Horizonte/MG, que também vai ao encontro do objeto de estudo deste
trabalho, desta vez demonstrando que atitude diferenciada da politica didatica de um
estabelecimento de ensino, ou a atitude de um ou determinados grupos de professores,
independentemente da disciplina, podem, de forma direta ou indireta, auxiliar os estudantes a
interagir com o acesso a justica, sua estrutura e seu papel fundamental nas mais diversas
ocasides, seja nas relagdes com crimes, sistema financeiro, politicas publicas e até no meio
ambiente, como demonstrado a seguir:

24-06-2013 )

ALUNQS PARTICIPARAM DE JURI SIMULADO NO COLEGIO PADRE

EUSTAQUIO

Os alunos do 7°° anos do Ensino Fundamental II participaram de um Jari Simulado,

dentro da sala de aula, organizado por Fernando Mendonga, professor de geografia. O
tema discutido por eles foi a “Transposi¢do do Rio Sdo Francisco”, assunto que esta
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ligado ao PEA-UNESCO 2013. O desafio proposto aos jovens, a principio, era que
eles iriam pesquisar detalhadamente sobre o tema, pois eles precisariam ter
argumentos plausiveis durante o juri. O juri foi composto pelo professor Fernando,
que representou o juiz, pelo advogado de defesa, advogado de acusacdo, testemunhas
e jurados. Nessa brincadeira, os alunos aprenderam sobre o funcionamento do juri,
cotidiano das fazendas, conheceram sobre o dia a dia dos indios e dos agricultores, das
familias desses e puderam ter consciéncia do que realmente significa a transposi¢ao do
Sao Francisco para o Brasil! (COLEGIO, 2013)

Para refletir: "as vezes um artigo de 2 paginas ensina mais que um livro com 300..."; " odeio
1

o termo Grade Curricular, aprisiona o aprendizado..."; " O que se ensina nas escolas? O que

¢ e para que serve um digrafo em nossa vida cotidiana?”" (RUBEM ALVES).

5 CONCLUSAO

Toda mudanga ¢ dificil; ainda mais, quando se imagina um sistema rigido de educagdo.
Apesar de varias mudancgas no decorrer dos tempos, a estrutura de ensino nas escolas ainda
guarda paradigmas dificeis de serem quebrados, mas a globalizagdo, a rapidez da informagao
e todos os avangos da humanidade nesses ultimos séculos forcardo instituigdes a reverem
conceitos, criarem novos mecanismos € proporem ideias que levem os cidadaos a uma

evolugdo ndo s6 como individuos, mas também de forma coletiva, como sociedade.

Nesse sentido, bem salientou Gregoério Assagra de Almeida (2010, p. 15):

Essas mudangas de paradigma encontram amparo na CRFB/88 e exigem novos
modelos explicativos de enquadramentos metodoldgicos que levem em conta o Direito
ndo s6 em relacdo ao que ele ¢, mas como ele deve ser para transformar a realidade
social, como compromisso central do Direito e do proprio Estado Democratico de
Direito [...] .

Como bem ja previa Carlos Roberto Jamil Cury, em 1998 (2002, p. 09):

Muitos educadores e dirigentes se questionam sobre os novos rumos da educacdo,
muitos se poem problemas relativos a compreensdo das leis e seus artigos, e Orgaos
colegiados se véem as voltas com tarefas de interpretagdo. E, sobretudo, muitos
estudantes — cujo direito ao acesso de conhecer é razdo da escola — serdo implicados
nestas mudancas .

Com efeito, ainda que seja nas camadas mais humildes da populagdo que se apresentam os
maiores indices de atentados aos direitos subjetivos dos cidaddos, tém estes uma espécie de
temor em relagcdo as questdes afeitas ao Judiciario, ndo raro pensando que, para aquela seara,

somente sao levados na condi¢do de demandados e, assim mesmo, em processo penal. A
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demonstracdo dessa lastimavel alianga sdo os fatores sociais e fatores econdomicos atuando

juntos para obstaculizar o acesso a justiga.

Todavia, considera-se que um contato com as nogoes basicas de Direito e ao acesso a justica
nas escolas pode diminuir a forga dessa alianca que obstaculiza estes cidaddos, pois o
conhecimento prévio pode evitar reveses sociais e até econdmicos nessas camadas onde o
Direito, as leis, as normas, a politica sao vistos como algo muito distante delas, algo que nao
pertence a elas, e € isso que se espera com a inclusao desses temas nos ensinos fundamental e
médio nas escolas brasileiras: a certeza que todo brasileiro precisa ter de que a justica esta

perto e acessivel a todos.

Como orienta Mauro Cappelletti, em sua obra Acesso a justica (1988, p.93),

A preocupagdo ¢, cada vez mais, com a “justica social” isto ¢, com a busca de
procedimentos que sejam conducentes a protecdo das pessoas comuns. [..] a
acessibilidade ¢é, ademais, promovida por mudangas que fazem os tribunais mais
proximos destas pessoas. Para comegar, é conveniente tornar o judiciario tdo acessivel
fisicamente quanto possivel, e uma possibilidade de manté-los abertos durante a noite,
de modo que as pessoas nao sejam inibidas pela necessidade de faltar ao servigo.

E, nesse sentido, qual lugar mais adequado para se ter contato com um profissional pronto e
apto para orientagdes quanto ao acesso a justica e, principalmente, que seja encontrado em um

local aberto ao publico durante o dia, tarde e noite, do que as escolas?

Ao explicitar as ideias neste trabalho e incitar a discussao de ousar provocar uma mudanga em
um direito fundamental tdo importante, considera-se que o autor deste artigo exerce o seu
papel enquanto membro da sociedade, obedecendo ao previsto no art. 205, CRFB/88: “4
educacgado, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com

a colaboracdo da sociedade”. (grifou-se)

Em verdade, seria inocente demais pensar na solucdo do problema do acesso a justica com

uma simples proposta de novas condi¢des de ensino do tema. O problema ¢ muito maior.

Por isso, ndo requer simples mudangas, requer uma revolugdo em todos os setores da
sociedade. E essa revolucdo so se tornara possivel se a todos for disponibilizada a arma mais

potente que o homem ja descobriu: o conhecimento.
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